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Abstrak :Pendidikan Pelbagai budaya merupakan satu isu pendidikan
global yang turut dihadapi oleh seluruh dunia termasuk negara kita
Malaysia.Kepelbagaian budaya yang dimiliki oleh semua kaum utama di

alaysia perlu didedahkan kepada generasi muda menerusi sistem
pendidikan agar mereka memiliki pengetahuan dan kesedaran bukan
Sahaja untuk memahami malah terus menghormatinya serta mengekalkan
kesefahamanan dan toleransi di kalangan mereka bukan sahaja semasa
Mereka berada di dalam alam persekolahan malahan juga sehingga ke
alam pekerjaan kelak. Pendekatan pendidikan pelbagai budaya juga boleh
membantu memupuk perpaduan di kalangan pelajar kerana ia akan
memberikan pelajar kefahaman tentang budaya kaum lain dan mereka
boleh [epip bersikap bertoleransi sesama mereka apabila wujud
kesedaran dan kefahaman tentang amalan, budaya serta nilai kesenian
Sesebuah kaum. Di sini Jjelas menunjukkan bahawa kita perlu melakukan
Perubahan dalam sistem pendidikan dengan cara menggunakan
Pendekatan pedagogi responsif budaya yang lebih memberi ruang kepada
el_e'"e" pengetahuan dan juga kesedaran pelbagai budaya didedahkan dan

'pelajari oleh pelajar agar mereka lebih peka kepada amalan budaya
Mmasyarakar (i sekeliling mereka. Pendekatan yang sebegini diperlukan
de'l' ana pendidikan adalah dinamik serta sikap, hubungan serta nilai

- am' masyarakt bukan sahaja berubah malahan melalui pergerakan
p}ar adigma seperti dari tradisional kepada moden dan lebih liberal.

‘_'mbahan lagi, perubahan yang berlaku juga mengambil adunan yang

icedok  dari pelbagai sumber mengikut perkembangan ideologi,
pergerakan atay imigrasi masyarakat juga perkembangan sejarah negara.

PR

alays' -
k al:air:empakan salah sebuah negara di rantau Asia yang terkenal dengan
dar n

Aripady b budaya, bahasa serta agama. Populasi rakyat Malaysia terhasil
ke“nikang; (;lngan masyarakat yang memiliki latarbelakang yang penuh dengan
ASyarak tu I\:ya serta amalan bangsa dan adat resam etnik yang berbeza-beza.
Clna, dia alaysia terdiri daripada tiga kumpulan kaum utama iaitu Malayu,
Serty Masy, dan beberapa kumpulan etnik yang berbeza, seperti Serani, Orang Asli
mempunyg'?fakat peribumi dari Sabah dan Sarawak.Meskipun rakyat Malaysia
bergabun ! Perbezaan amalan serta kepercayaan namun kita masih boleh
Salip i Membentuk satu masyarakat majmuk yang hidup aman sentosa serta
Abdulla}l Eghofmati keunikan identiti antara satu sama lain. Menurut Asma
fllm 9 an Paul B. Pedersen (2006) kepelbagaian masyarakat ini merupakan
Multic,dmr:gl‘am?‘ pOSilif dan bukanlah satu penghalang kemakmuran kerana
Ayary at ‘:i,’s'" di Malaysia adalah berdasarkan Model Integratif di mana
1 Malaysia yang berbeza budaya dan asal usul mempunyai interaksi
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yang baik antara satu sama lain serta mampu hidup aman dan sentosa. Usaha untth
mengekalkan keharmonian dan kesejahteraan hidup sebagai masyarakat majm
bukan sahaja menjadi tanggungjawab pihak pentadbiran negara malah tugas pentiﬂﬂ
itu seharusnya digalas bersama semua rakyat Malaysia tanpa mengira kaum, Stan.ﬁ
kedudukan sosial dan ekonomi mahupun usia seseorang individu. Bagi menjam”
kesejahteraan, keharmonian serta meningkatkan lagi kestabilan perpaduan d
kalangan mayarakat yang berbilang bangsa ini kita sebagai rakyat Malaysia
lebih sensitif, memahami dan menghormati amalan budaya antara satu kaum den
kaum yang lain. Dalam konteks ini, penerapan nilai perpaduan bagi hi
bermasyarakat majmuk ini adalah melalui pendidikan. Isu perpaduan merup
salah satu elemen penting yang diberi penumpuan dalam pembentukan das?
pelajaran.Bagi memberi pendedahan dan kesedaran kepada pelajar ten ‘
pentingnya kefahaman serta rasa hormat terhadap ki j
di Malaysia dalam membentuk perpaduan
bentuk kepelbagaian budaya yang dimiliki ol
Melayu, China, India dan juga masyarakat
sekolah agar generasi muda mengerti serta
mengintegrasikan elemen pendidikan yan
kurikulum pendidikan di sekolah ataupu
pembelajaran berpandukan kurikulum sed
untuk mendidik generasi muda untuk m

epelbagaian budaya yang wil*"
masyarakat. Elemen kesenian dald”
¢h semua kaum utama di Malaysia 12
Peribumi kita perlu diajar diperin
menghargai nilai seni tersebut. Den

g bersifat kepelbagaian budaya dals”
N menerusi pendekatan pengajaran @
1a ada merupakan satu cara yang terbdh
emahami, menghargai dan menghor®™
. ¢h kaum lain. Pendekatan pendid‘kﬂi
kepelbagaian budaya atau pedagogi responsif budaya juga boleh membaqtu
memupuk perpaduan di kalangan pelajar kerana ia akan memberikan Pc]aja{‘
kefahaman tentang budaya kaum lain dan mereka boleh lebih bersikap bertoler®™
sesama mereka apabila wujud kesedaran dan kefahaman tentang amalan, bud®_
serta nilai kesenian sesebuah kaum. Seperti yang ditegaskan oleh Banks dan B
(2004) bahawa pendidikan Kepelbagaian Budaya Multicultural Educﬂﬂ'oﬂ)
dibangunkan sebagai sebahagian daripada cara untuk memberi tindakbalas &
respon bagi menangani isu-isu yang berkaitan etnik, perkauman dan kumPul.'
kumpulan budaya yang merasakan terpinggir dalam negara mereka Se“dm'
Pendekatan pedagogi yang memberi ruang kepada kepelbagaian budaya uﬂwk‘

didedahkan kepada pelajar boleh diintegrasikan dengan cara penambahbaikan @
pemurnian kurikulum

Pendidikan Pelbagai Budaya: Definisi,
Sosial
Pendidikan Pelbagai budaya merupakan satu anjakkan dalam sistem pendi !
dunia yang bermula lewat tahun 1960-an dan awal 1970-an. Pendidikan pe]bag:;
budaya merupakan perkara yang boleh dikatakan agak baru dalam perkembaﬂg
pendidikan yang dimulakan oleh pergerakan hak awam yang mana bertujuan un!
membantu para pelajar di kalangan kumpulan Sasarannya yang merupakan f:;
Pelajar yang ketinggalan dibelakang para pelajar golongan kulit putih yang b¢ v
Jauh 300 tahun kehadapan berdasarkan amalan sikap institusi perkauman terda
Idea tentang pendidikan budaya pelbagai telah berkembang semejak era pertub®: f
Ak asasi awam dan antara isu-isu yang dimasukkan ialah isu perbezaan Ja
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g::iil?d iiendidikan, _pendidikan dwi-bahasa dan pendidikan khas. .Sehin.gga kini,
kepedh an pelbagai budaya tidak mempunyai definisi yang spesifik disebabkan
merem‘;g?lan l'atar belakang di mana ia digunakan di dalam sesebuah negara atau
Pendig; kSI dunia. Walau bagaimanapun, kebanyakkan pengamal b'ersetwu bahawg
telnpat-tan pelbagai budaya mempunyai aspirasi yang sama aPablla qxgmalkan di
institgg: Zmpat yang berbeza di dunia tanpa meng.irg disiplin, pollsl sesebuah
P an ahlinya (Banks, 2001). Penyesuaian pendidikan pelbagai bpdaya adalah
: I\é)erlukan dalam kalangan masyarakat yang mana sifatnya sentiasa berubah-
agenc.ia atlamat untuk memberi kesedaran terhadap perubahan sosial tetap menjadi
ubg S‘“ama walaupun struktur pendidikan pelbagai budaya sentigsa. berubah-
SeI)atumasaran~sasaran lain dalam hal pendidikan budaya pe'lbagal Juga turut
pelbagaiy?) terarah kepada pencapaian perubahan sosial.Seball_kn)"a, pendidikan
Pen dem&r:d'aya sepatutnya dapat membawa kepada reformasi di dalam usaha
ini, g S1an pendidikan di dalam kepelbagaian budaya masyarz.ikat. Sebelum
falsg fahand( 1997) mendefinisikan pendidikan pelbagai budaya sebaggl “satu konsep
rikuly an satu proses pendidikan”. Oleh itu, kurikulum latlhan' guru dan
rang m St?kplah seharusnya memberi perhatian kepada isu kepelbggangn budaya
ity erl;endxdlkan pelbagai budaya ialah satu cara ke arah refor'mam sosial. _Se}am
pelbagain[(,] 997) menggariskan bahawa setiap aspek keperluan di dalqm pendidikan
Pembahy Uda)fa perlulah telus dan dapat dilaksanakan agar ia membawa
T uan tidak hanya dalam pendidikan tetapi juga kepada masyarakat.
membua?n pula, pembaharuan pendidikan juga mendesak pelajar berfikiran kritis,
g lel_)utusap demokratik yang mencerminkan sokongan terhadap perbezaan
e" €lain sosial ianya mungkin baik juga digunakan sebagai satu alat untuk

! kuasa kepada pelajar-pelajar dalam dan di luar bidang pendidikan. Bagi
tertentu, pendidikan pelbagai budaya memerlukan satu kurikulum yang
aya e;m’ komprehensif dengan selayaknya mengemukakan kepelbagaian dalam
kepelb;; nik, bahasa, agama, latar belakang ekonomi, taraf sosial, keupayaan dan
Bode (zgg(;;n yang ditakrifkan di dalam pendidikan pelbagai budaya.Nieto dan
Sio pOlitik) I_nemberi.kan satu definisi pendidikan pelbagai budaya dari konteks
i di Mmana ianya dikatakan sebagai “satu proses pembentukkan sekolah
perkauma:rzhenmf dan asas kepada pendidikan pelajar. la mencabar dan menolak
Meney: . an bentuk-bentuk diskriminasi dalam sekolah dan masyarakat serta
Aektoni., - Onsep pluralisme atau majmuk”. Mereka turut mengemukakan tujuh

telap d&i k asas pendidikan pelbagai budaya berlandaskan kepada definisi yang
Xemukakan jajty:

; g end@%kan Pelbagai Budaya adalah pendidikan anti perkauman.
3 Pend@fkan Pelbagai Budaya adalah asas pendidikan.
4' endfd!kan Pelbagai Budaya adalah penting kepada semua pelajar.
5 Pendf@kan Pelbagai Budaya adalah pervasif atau meluas.
6 Pe"d{dﬂ(an Pelbagai Budaya adalah pendidikan untuk keadilan sosial.
- end¥d{kan Pelbagai Budaya merupakan satu proses.
Pendidikan Pelbagai Budaya adalah pedagogi kritikal.
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Dengan memiliki keberagaman kemungkinan spesifikasi terhad®?
kepelbagaian banyak isu yang perlu diperjelaskan. Banks (2001) berilustra®
bagaimana pendidikan pelbagai budaya boleh disalahertikan di dalam kontek®
pembelajaran Amerika. Beliau menekankan bahawa di mana tenaga pengajar da?
pengamal sama ada di sekolah atau institusi pengajian tinggi mengandail‘an
pendidikan pelbagai budaya sebagai satu pembaharuan kurikulum merujuk kepad’
nilai etnik, kumpulan kebudayaan dan wanita. Sepertimana yang telah diperkat
sebelum ini bahawa pendidikan pelbagai budaya ialah satu pembaharuan pendidil‘aﬁ
yang menitikberatkan setiap aspek kepelbagaian dalam masyarakat ke arad
pendaulatan dan pendemokrasian masyarakat. Kepelbagaian budaya tidak polé!
dianggap scbagai satu penyelewengan satu budaya dominan dalam konté®
pendidikan pelbagai budaya. Lantaran itu, satu kurikulum yang hany?
mengemukakan sebahagian kepelbagaian mungkin tidak bersesuaian di dalam v
melaksanakan satu pendidikan pelbagai budaya yang holistik (Kumar, 2004). pala®
satu kajian terdahulu oleh Kitano (1998), pendidikan pelbagai budaya digambafl‘an
sebagai satu platform atau landasan bagi mempromosikan reformasi pendidﬂ‘atl
yang memiliki kepelbagaian dan peluang sama rata dalam sesebuah masya
majmuk. Tambahan pula, pendidikan pelbagai budaya menggalakkan keserakan®”
dengan melihat kepada sumbangan dan pendapat rakyat dari-pelbagai bangs? '
etnik, budaya, bahasa, jantina, agama, orientasi seksual, dan (ketidak)keupaya’u.
fizikal. Dalam satu kajian, Najeemah (2005) menekankan yang pendidikan pelbagﬂ
budaya menggariskan keutamaan dalam pendidikan yang memerlukan komitﬂ’e‘l
termasuk di dalam proses yang mencerminkan pluralisme atau kepelbagaian dala”
masyarakat Malaysia. Beliau juga bersependapat dengan Banks (2004) yaaﬂ
menyokong pendidikan pelbagai budaya sebagai satu idea, proses dan jugad
reformasi pendidikan. la adalah empiris bagi membangunkan dan mengeki:\“‘a’l
kesedaran kepelbagaian budaya yang mencerminkan perbezaan dalam masyarak’,"
Kepelbagaian budaya dalam pendidikan adalah satu multidimensi yang man? y
memerlukan komitmen daripada para pendidik untuk membina dan mengel(al}".‘l
hubungan baik dengan pelajar, ibu bapa dan komuniti. Ia juga penting bagi pen
di dalam persekitaran pendidikan pelbagai budaya untuk mewujudkan 'sat} e’
perhubungan antara perseorangan dan intrapersonal’ (Najeemah, 2005). Pendidﬂ"ﬂ
pelbagai budaya telah terbukti mempunyai tujuan dalam membawa perubahan §
melalui pendidikan. Hanley (1999) menganggap pendidikan pelbagai budaﬂ :
sebagai satu cara yang dapat menggalakkan keadilan dan keseluruhan demo '
Pada dasarnya, Banks (2001) telah menggariskan lima dimensi pendidikan pelbag:;
budaya dan potensi keberhasilannya iaitu pengisian integrasi, meningka!
kesedaran pembentukkan pengetahuan, pengurangan prejudis, pedagogi ekuiti &
pemberian kuasa kepada budaya sekolah. Mengikut turutannya, dimensi-dimens.
membawa kepada satu usaha reformasi yang memperkenalkan interaksi mem?
antara guru dan pelajar melalui kepelbagaian buda
jelas kepada lima dimensi pendidikan pelbagai budaya oleh Banks. Gagliardi (! g
juga berpendapat pendidikan pelbagai budaya menyediakan satu platform "
pelajar dan guru untuk berinteraksi tanpa gangguan dan halangan terutamany? " X
toleransi antara budaya. Akhirnya, keadaan ini akan membantu kepada tcrhaS'lgan
sebuah masyarakat yang menghormati perbezaan. Walaupun terdapat banyak

.

ya.Dalam memberi gamP 9
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:)erkenaan pendidikan pelbagai budaya, bukti yang penting dan tinjauan literatur
lzrihadap kurikulum pendidikan guru sangat diperlukan (Villegas dan Lucas, 2002).
daljDt’—rlu di dalam menghasilkan dan penyediakan guru untuk mengajar di bilik
s daah yang mempunyai pengetahuan dan juga kesedaran terhadap kepelbagaian
. aya. Ia penting untuk guru dilengkapkan dengan kemahiran atau pengetahuan
. ‘8l mengendali pelajar dari pelbagai latar belakang budaya selain mengurangkan
g antara pelajar dari latarbelakang budaya yang dominan dan minoriti,
ang LZaan kelas sosial dan juga bahasa dalam masyarakat. Tambahan pula, Villegas
ucas bersetuju yang prestasi pembelajaran pelajar yang lemah membuktikan
o ngan dari segi pendidikan, sosial, ekonomi dan sistem politik sesebuah
8ara. Dalam memberi sokongan terhadap keadilan sosial, penamatan sikap
Uman selama lebih 300 tahun yang mendiami negara sepert Amerika Syarikat
Mampu berlaku melalui perubahan dalam sistem pendidikan sesebuah negara.
mmgan menjadikan pendidikan sebagai suatu hak sama-rata dalam golongan
& m{ yang merupakan matlamat pendidikan budaya pelbagai, ia mampu
gecilkan jurang di antara golongan kana-kanak kulit putih dan golongan kanak-
2003 minor.iti.. Berdasarkan Persatuan Kebangsaan Pendidikan Pelbagai Budaya
Cara)’ pendidikan pelbagai budaya “ menyediakan para pelajar untuk bekerjasama
erat dalam membentuk institusi masyarakat yang berorganisasi berdasarkan
di yedfaan pengetahuan, perspektif, dan kemahiran dalam pembahagian kuasa
t D%n.g pengambilan keuntungan dalam kalangan masyarakat majmuk itu
300 ta(li:n”' Tangapan dan keraguan bahawa institusi perkauman yang wujud lebih
b 8aimun telah mampu untuk memberi impak negatif terhadap kumpulan minoriti
) anapun tetap wujud. Para pendidik pelbagai budaya sedang bekerja keras
Meng Mendorong kepada arah kesamaan dalam bidang pendidikan dengan
darj ahargbll kira faktor pengalaman-pengalaman setiap kanak-kanak dalam bilik
Unty an sekaligus hal ini mampu memberi peluang kepada setiap kanak-kanak
Mencapai potensi optimum masing-masing.

luga

KERAN
SebelumGKA KONSEP PENDIDIKAN PELBAGAI BUDAYA

Melaks mana-mana pengamal pelbagai budaya atau penggubal dasar
‘erlebi}?nakan konsep dalam institusi pendidikan mereka, ia penting untuk mereka
B dahulu menyusun atur satu kerangka konsep yang dapat dilaksanakan.

budas (2007) telah membangunkan satu tipologi komprehensif pendidikan pelbagai
inte, A Yang mengandungi lima kompleks dan dimensi yang saling bergantung iaitu
dap 81, Proses pembinaan pengetahuan, pengurangan prejudis, pedagogi ekuiti,
diperkat berian kuasa kepada budaya sekolah dan struktur sosial.Seperti yang telah
berkenaakansgbelum ini, terdapat salah tafsir dalam kandungan yang disampaikan
kepa dy 1“ kul’.lkulum pendidikan pelbagai budaya di mana kajian etnik membawa
dq) €Cuaian dalam memelihara pendidikan pelbagai budaya terutama sekali
B gembelajaran matematik dan sains (Banks, 2001). Dalam satu garapan,
b“daya o Banlfs (2007) menunjukkan daripada lima dimensi pendidikan pelbagai
Ning :ang_ dl(:.adangkan, integrasi kandungan merupakan satu bahagian yang
4 dalg Pabila digunakan secara serentak bersama dengan empat dimensi yang lain
‘nelakSam persekitaran pendidikan pelbagai budaya. Ini penting ke arah
aKan transformasi kurikulum, dan ke arah aspirasi pendidikan pelbagai
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budaya yang lebih demokratik. Kurikulum kepelbagaian kebudayaan pukanle!
suatu penambahan kepada kurikulum sedia ada yang akan menyebabkan perubahm?
secara keseluruhan. Penerangan para guru tentang pendidikan budaya pelbaga‘
mungkin menjadi sempit kerana tu merupakan satu-satunya pengetahuan yané
mereka ketahui pada masa pengajaran atau penyampaian maklumat tersebut. Bag!
sebuah perjalanan kelas pendidikan pelbagai budaya yang efektif, para
haruslah merancang pengajaran sepanjang tahun pengajian tersebut ag!l
memastikan setiap subjek pembelajaran itu berkaitan di antara satu sama lain bag
mendapatkan maksud yang lebih mendalam. Sebuah kurikulum telah dihasilk®
bagi memenuhi keperluan para pelajar oleh Veblen, K. dan rakan-rakan (2005).
Pengetahuan peribadi dan elemen kebudayaan daripada para pelajar digunakan ba!
penghasilan kurikulum tersebut. Sebuah makmal pembelajaran dihasilkan melal’
pengalaman dan pengetahuan para pelajar. Pengalaman kepelbagaian budaya teld’
mereka alami kerana para pelajar ini merupakan kumpulan pelajar daripada instit®®
persediaan guru. (Veblen, K. et al. 2005). Banyak pemerhatian yang telah dilak“k”n
menunjukkan bahawa integrasi isi kandungan pelbagai budaya di dalam buku ek
membantu meningkatkan tahap kesedaran guru, pelajar, pentadbir dan pembﬂf’t
dasar pendidikan. Walaupun pembekuan isi kandungan pelbagai budaya mungk?
disebabkan pembaharuan di dalam sukatan pembelajaran itu,” namun ia maslh
dianggap satu usaha yang murni. Walau bagaimanapun, pendekatan yang berbe”
perlulah dipertimbangkan bagi mendukung keperluan pedagogi ekuiti. Buku G
edisi semasa seharusnya mempunyai ilustrasi, visual dan informasi berkaitan Jat?
belakang pelbagai budaya yang dibincangkan dalam sesuatu topik yang khus®
Selain itu, penggunaan bahasa bagi memperjelaskan maklumat ciri sesuatu bud?
seharusnya dibenarkan di dalam buku teks dan aktiviti bilik darjah.Amatlah perl“
ditekankan bahawa pengisian integrasi bukan sekadar pelaksanaan pengajaran )’””.g
hanya bersekitar pada makanan, perayaan, dan aspek asas lain budaya-budaya ett!
(Banks, 2001). Justeru itu, Banks (2007) mencadangkan bahawa keberkesanan
kandungan integrasi merupakan satu transformasi kurikulum di mana “st
kurikulum telah diubah bagi membolehkan pelajar untuk melihat konsep: is?;
peristiwa, dan tema dari perspektif kumpulan kepelbagaian bangsa dan buday?.
Proses pembentukkan pengetahuan itu membuka peluang untuk pelajar men a}‘
bagaimana pengetahuan dari segi sosial dibina secara kritis. Tambahan pllla’i
dapat digunakan sebagai satu kaedah kajian dalam mengkaji bagai"‘aﬂa
pengetahuan dibentuk oleh kecenderungan, norma kebudayaan, dan perspektil ©

dititiberatkan. dalam sesuatu lapangan (Banks, 2007). Pelbagai aktiviti bilik dar)
dan pedagogi pengajaran dapat dimajukan untuk penglibatan pelajar secara ak
dal;m proses pembinaan pengetahuan bagi memelihara pendidikan pe]baS"
budaya.

Se?ain itu, Gollnick dan Chinn (2009) menambah bahawa pemikiran kﬂﬂs
amat penting terutamanya dalam menggalakkan pelajar untuk bertanya sodl
berkenaan penguasaan budaya dominan dalam kurikulum aliran utama. Ini o
membawa kepada penciptaan transformasi kurikulum di mana pelajar digal?
untuk l?§rﬁkir secara kritis dan mempersoalkan berkenaan status ‘quo’ ¢
mengka_]l perspektif kumpulan yang berlainan. Bagaimanapun, ini seharusnya haﬂ)':
digunakan sebagai satu pemangkin kepada perubahan sosial yang positif di m




Pelajar sebagai ejen untuk perubahan sosial hanya di dalam masyarakat majmuk dan
okratik mengenai tanggungjawab sosial (Banks, 2001; Bennet, 1994).Ke arah
bk f:Ormasi kurikulum, pendidikan pelbagai budaya mengiktiraf sumbangan setiap
Ei“’ldu dalam pembinaan pengetahuan. Pelajar seharusnya tidak dianggap sebagai
Ya menerima pengetahuan dari guru. Sebaliknya, pemindahan dan perkongsian
8etahuan dapat dijadikan sebgai satu proses berkitar yang mewakili nilai
“dilan sosial dan demokrasi, termasuk persamaan, ekuiti, keadilan, dan hormst-
pe(inghormati. Kemudiannya, ia akan mengurangkan prejudis dan menyediakan
demuang kepada pelajar untuk membangunkan dan menunjukkan nilai dan sikap
Okratik (Banks, 2007). Aktiviti pembelajaran dan pedagogi pengajaran perlu
peelnggalakkan pelajar berkolaborasi dengan rakan setempat yang terdiri daripada
agai budaya dan etnik di dalam mengkaji sikap perkauman dalam pelajar.
ah sangat disarankan agar guru tidak mengetepikan kemungkinan wujudnya
g:i“dls dan sikap perkauman negatif dalam bilik darjah (Banks, 2007). Turut
inj dangkan agar guru-guru di dalam sistem U.S K-12 dapat melaksanakan aktiviti
lam pengajaran dan pembelajaran bagi mengelakkan berlakunya prejudis
e Uman dan sikap negatif terhadap budaya lain yang boleh membawa impak
8atif kepada sekolah dan persekitaran pembelajaran (Banks, 2007; Geran dan

. *er, 2007). Kesedaran dan mengambil langkah positif dalam mengemukakan isu
Per pat menggalakkan perpaduan dan komunikasi antara kumpulan. Di dalam
ke ®mbangan transformasi kurikulum di persekitaran pendidikan pelbagai budaya,
bi]i;nyal,(a“ penyelidik menyokong pelaksanaan pembelajaran kooperatif dalam
darjah (Gollnick dan Chinn, 2009; Banks dan banks, 2007; Sleeter dan Geran,
bugyy. Mereka percaya yang kesefahaman dan penerimaan terhadap kepelbagaian
Demya _dapat diterapkan kepada setiap pelajar melalui pelbagai aktiviti dalam
i elzl.Jizlran kooperatif. Pertama, ia menggalakkan pembelajaran resiprokal dan
pmuraksl silang budaya kerana pelajar perlu bekerja secara kolaboratif melalui
m n pengetahuan dan kemahiran. Keduanya, pelajar dapat mengenali dan
kun, argai pengetahuan dan kemahiran yang dibentangkan oleh kumpulan-
Pulan yang lain. Ketiga, melalui aktiviti kumpulan heterogen atau pelbagai,
Pelajar boleh mengambil peranan sebagai pemimpin bagi pertukaran dan

8t Ongsian pengetahuan kepelbagaian budaya. Seterusnya, ia dapat mengstabilkan
4 sosial dan ‘stereotaip dominan dan dominasi budaya'. Lantaran itu,
88unaan kesusasteraan pelbagai budaya yang memberi gambaran yang tepat
k“menaan pengalaman dan perspektif pelbagai kaum, etnik, ekonomi, dan
Py Pulan kebudayaan menyumbang kepada pengurangan sikap prejudis. Tambahan
* Sumber kesusasteraan pelbagai budaya yang asli serta tepat dapat

P, .ggalakkan pembinaan pengetahuan melalui perbualan bilik darjah mengenai
in:s’ stereotaip, dan stigma sejagat seperti perkauman dalam masyarakat.

“eon. ¥4, sumber asli dan tepat kesusasteraan pelbagai budaya dapat dilihat sebagai
day, c;n dan tingkap,” dengan melihat pelajar sebagai “tingkap kepada budaya lain
Dencan,"nm yang memantul ke mereka sendiri” (Glazier dan Seo, 2005) dalam
k“‘"ikulan satu pendidikan pelbagai budaya yang demokratik dan transformasi
day, Um. Antara langkah pedagogi yang ingin dipertimbangkan oleh pengamal
My, gembUat dasar pendidikan pelbagai budaya ialah pedagogi ekuiti yang
Ndungj kaedah pengajaran dan pembangunan persekitaran bilik darjah yang
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menggalakkan pengajian dan pencapaian akademik semua pelajar (Banks, 2007
Pedagogi ekuiti membolehkan pelajar dari pelbagai kumpulan membangmlkall
pengetahuan, kemahiran, dan pembawaan hendak untuk menyertai @
menyumbang kepada sebuah masyarakat demokratik. Pedagogi ekuil
berhubungkait dengan dimensi pendidikan pelbagai budaya yang disebarkan deng?”
Banks. Maka, ia membuktikan betapa pentingnya penekanan budaya d”n
pengetahuan terdahulu pada semua pelajar untuk menyokong pembelajaran pelajé®
Lantaran itu, adalah penting untuk guru-guru mengenali kepelbagaian buday?
pelajar. Bagaimanapun, penyelidik (Banks, 2007; Oakes dan Lipton, 2003)
menunjukkan yang guru boleh mengamalkan “flawed cultural-deficit”,
“deprivation”, teori-teori sama ada secara sengaja atau tidak. Banks menamb"11
bahawa paradigma defisit-kebudayaan menyalahanggap bahawa perjuan
akademik pelajar ialah berkaitan dengan mereka yang dipinggirkan populasi, rum
dan komuniti budaya mereka. Justeru itu, guru-guru perlu lebih berhati-hati dené’
andaian-andaian seumpamanya dan bijak mengutarakan isu tersebut di dalam pill |
darjah menggunakan literaturasi pelbagai budaya yang tepat untuk menggalak®
dan menggunakan pendidikan pelbagai budaya yang baru dan demokrauk
(Bartomlome, 2001).

Demi mencapai kejayaan dalam pelaksanaan pedagogi ekuiti, Banks (2007)
menyatakan pengetahuan mengenai kebudayaan pelajar sebagai keperluan Ly
syarat bagi mewujudkan satu 'budaya persekitaran bilik darjah yang neutral" I
menunjukkan yang persekitaran bilik darjah dan pembelajaran yang pclb"’g‘il
budaya selalunya cenderung ke arah perspektif budaya dominan dalam masy i
Ini dapat dikaitkan dalam Gollnick dan Chinn (2009), persekitaran pendidﬂ‘”,Il
berbilang budaya sedia ada terdapat kekurangan dan mengelirukan mak® .
memerlukan satu kajian kritikal dan pembinaan semula pandangan masyaraka!
arah pendidikan pelbagai budaya (Banks, 2007). Dalam gambarannya, par
menyatakan pedagogi ekuiti mengiktiraf kerumitan pengajian dengan peruntt a:
membebaskan pengalaman pembelajaran. Tambahan pula, pedagogi ck?!
menaikkan pembangunan dan pengeluaran pengetahuan dalam satu persekitaﬁﬂ
yang kondusif dengan penekanan kemahiran pemikiran kritis kepada pelajar. Us
ini, pedagogi ekuiti memberi maksud baru kepada hubungan antara pelajar dan gui"
di mana pelajar ialah penyiasat bersama yang aktif dalam perbincangan dengan "z
(Banks, 2007). Untuk menjadi kaedah pedagogi yang berpusatkan kepada peld)
lebih signifikan, Pedagogi ekuiti menggalakkan pertumbuhan dan peny€
sepenuh tanggungjawab ke atas pembelajaran  murid-murid, keime]ektuaw.
kemahiran emosi, sosial, dan berpolitik (Ladson-Billings, 1997; Kumar, 20%
Freire, 2009; Chubbuk, 2010). Oleh itu, pedagogi ekuiti mendukl’mg transfofn,‘”y
kurikulum ideals yang liberal. Institusi pengajian menjelaskan lagi kerllmlt
institusi sosial yang memerlukan satu pemahaman sistemik dalam pengajaral =
reformasi komprehensif dan justifikasi dalam pendidikan (Banks, 2007) .4
termasuklah pﬁ:rtimbangan dalam mengenalpasti kurikulum yang bt:rses\lfll ‘
beserta ‘pengajaran, penilaian, profesionalisme dan juga komuniti inst! &
pembelajaran. Dalam usaha mencipta pendidikan pelbagai budaya yang demokfat
ki}a perlu mengenal pasti hubungan antara komuniti sekolah. Pasukan ini P
dikenali dengan mempelajari dan mengenal pasti cara bagi mengatasi angg®
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Wal yang tidak baik dalam pengisian budaya dalam sesi pengajaran dan
b€flajaran. Kita juga perlu mempertimbangkan pengstrukturan semula amalan
ajaran sedia ada untuk membina transformasi kurikulum dan pendekatan
g0gi yang menyeluruh (Kumar dan Mach, 2010). Inti pati penting dalam

transfOrmasi kurikulum menghubungkan pendidikan dengan perubahan sosial,

Untubebasan dan memperjelaskan bahawa pengetahuan boleh menjadi pemangkin
k mempengaruhi kehidupan sosial (Giroux dan Giroux, 2006). Ini secara

5 Uruhannya dapat menambahbaik penciptaan dari segi pendekatan ppedagogi
_d‘lan sosial dan ‘empowermen’ kepada budaya sekolah dan budaya sosial yang

tepat dan bermakna.Akhir sekali, transformasi kurikulum juga memerlukan

Pe.mbmaan semula sosial pendidikan (Sleeter dan Grant, 2003). Pembinaan semula
Pf‘.r!u dinilai dan dipertimbangkan untuk dimasukkan ke dalam lima dimensi
didikan pelbagai budaya oleh Banks (2001) di dalam mewujudkan satu
g bagaian 'budaya yang netural’ di dalambilik darjah. Tambahan pula, ia juga

peruglg untuk mempertimbangkan pelajar sebagai ejen yang akan membawa

3 ahan sosial dalam persekitaran sekolah dan seterusnya berkembang dalam

OSiz'larakat. Yang paling utamanya, peranan pelajar dalam membawa perubahan

sitifdalam sesebuah masyarakat majmuk patut dilihat sebagai satu pemangkin
dengan mengemukakan isu-isu sosial secara konstruktif.

P
nglr)lEKATAN PENDIDIKAN PELBAGAI BUDAYA : ‘
Aﬂleri]l:an pendidikan pelbagai budaya telah pun dipersetujui oleh para pendidik di
ka Syarikat. Cara pengimplementasian K-12 di dalam kelas serta kaedah

di 8ajara.n pendidikan pelbagai budaya itu sendiri bagaimanapun hanya
e“_lJUi oleh sesetengah pihak sahaja. Kepayahan dan percanggahan dalam

ena- SIr maksud pendidikan pelbagai budaya serta cara pengajaran dan cara
B 8implementasikannya dapat ditunjukkan melalui kajian (Bruch et al., 2004;
eln:;] 2002; Bennet, 2003; Gollnick & Chinn 2002; Grant & Gomez, 2001;
Pey, €z, 2001; Nieto, 2000; Sleeter & Grant, 1999; Tiedt & Tiedt, 2005).
g0 pulan kaedah-kaedah pendekatan berkaitan pendidikan pelbagai budaya dan

p Aarannya tentang kepelbagaian telah pun didedahkan melalui kajian tersebut.
buatg 8Unaan dan kesahihan dalam kepelbagaian dan pendidikan pelbagai budaya
menjaf:m guru haruslah diteliti daripada sudut perspektif pihak yang akan
b()leh d_flkax} tugas tersebut kerana hal itu merupakan sesuatu yang rumit dan tidak
(0 ltafsir oleh mereka yang bukan terlibat dalam bidang itu sendiri. Bruch et al.
dikaitkamenyifatka“ tiga pendekatan berkaitan pendidikan pelbagai budaya yang
" dayafl sebagai penyambutan (celebratory), kritikal atau penting (critical), dan
E ubah (transformative). Rangka-kerja ini amat berguna melalui tiga

12 eatgn yang telah dinyatakan kerana ia menunjukkan bagaimana guru-guru K-
He n "Yifatkan persepsi mereka yang tersendiri dalam hal tersebut. Menurut
Padq er:z (2001), salah satu cabang pendidikan mula muncul di Amerika Syarikat
latacara 1960-an dan 1970-an adalah merupakan pendidikan pelbagai budaya. Dari
L Pemakanan etnik hinggalah kepada cara perbincangan sesuatu isu

k " an antara maksud yang dibawa oleh kata kunci budaya majmuk dan
Pelhy, 8dan semenjak permulaan pendidikan tersebut. Setiap sekolah daripada
aerah telah menjalankan program yang mana ia mencakupi pelbagai
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konsep dan pengamalan daripada sumber yang berbeza. Subjek pendidikan pelbagal.
budaya atau subjek diversity (kepelbagaian) telah ditetapkan oleh institvs
pendidikan untuk diambil oleh para guru pelatih baru di kebanyakkan pusat latiha™
Setiap satu daripada kaedah pendekatan pendidikan pelbagai budaya adald?
berdasarkan kepada falsafah pendidikan yang tertentu di mana terdapat beberap®
kaedah dibawahnya. Menurut Sleeter & Grant (1999 & 2003), terma pendid'
pelbagai budaya membawa tafsiran yang berbeza kerana manusia “tidak Sela]:‘
bersetuju tentang apakah bentuk kepelbagaian budaya yang diwakiliny? *
Sesetengah guru, pengarah program, dan pakar bidang kurikulum tetap menyatakan.
ketidak-puasan mereka tentang keberkesanan program itu sendiri disebalik pclbagal
program yang dijalankan juga disamping kursus-kursus yang telah ditaja (Bcnnet'
2003; Brown, 2004; Grant & Gomez, 2001; Nieto, 2000).

Menurut kenyataan Bruch et al. (2004), “jurang di antara teori @
pengamalannya merupakan antara cabaran terbesar bagi pendidikan pelbagal
budaya yang merupakan salah satu cabang pendidikan”. Penyatuan tentang pe
yang dikenali sebagai tiga pendekatan utama terhadap pendidikan pelbagai buday’
iaitu penyambutan (celebratory), kritikal atau penting (critical), dan berdaya-“bah
(transformative) yang telah dicadangkan sebelum ini mampu merapatkan J b
tersebut disamping memberi perubahan terhadap kelancaran perjalanan progf‘_‘“1
tersebut. Cadangan bahawa pendidikan seumpamanya patut menjadi suatu penilalfi’;
terhadap sistem pendidikan sedia ada dalam merujuk kepada istilah “berdaya-ub
turut dinyatakan. Perdebatan ini adalah kerana berdasarkan kepercayaan bal"awa
melalui penyatuan ketiga-tiga pendekatan ini, sebuah kurikulum dapat dihasm‘an
yang mana ia mampu difahami oleh semu pelajar dengan mengenali perb€
mereka melalui pelbagai cara penyampaian dan penilaian.Penjelasan terhad’.p
falsafah tertentu dalam pendidikan ditonjolkan bagi setiap pendekatan diman? y
dikaitkan dengan penyampaian dalam menjalankan pendidikan pelbagai buda®
Dalam menyampaikan pandangan dan perspektif yang tertentu, bahan-b o
pembelajaran yang sesuai telah dipilih. Hal ini menyediakan para guru yang ww
dilatih dengan perspektif dalam konsep tertentu, perancangan dan pel'jalanav
pendidikan pelbagai budaya itu sendiri. Hasil kerja dalam konteks tersebut tclah
menjadi kemuncak terhadap pandangan tertentu tentang kepelbagaian yang ad’_i
Melalui tiga pendekatan tersebut, satu rangka kerja telah disediakan bagi meﬂgka]
bahan-bahan, konteks, dan latihan perguruan yang digunakan dalam pendidi
pelbagai budaya sebelumnya. Bruch dan rakan-rakan (2004) menyifatkan bahafv-’f
ketidakupayaan dalam proses idea asimilisasi untuk “menyatakan pencapaian P4
dalam pelt_)agai aspek daripada budaya dan kumpulan sosial yang berb‘.,'zs
mempunyai perbezaan tafsiran yang dianggap tidak berjaya untuk disampall“a
melalui pendekatan penyambutan (celebratory). Bruch at al. (2004) Bagaima“ap‘:
berpendapat bahawa, bagi mengelakkan lagi perpisahan jurang di antara kumpul
yang sedia ada, pendekatan tersebut dilihat sebagai sesuatu yang sangat diper o
Menurut mereka lagi, kegagalan ini adalah turut berpunca daripada pcndeka‘
penyaml?utan (celebratory) yang dilakukan tanpa kajian mendalam g
pengkritikan perhubungan secara tidak langsung di kalangan masyaﬂk
Pendekatan yang tidak kritikal ini telah gagal untuk merapa "
selesa” seseorang iaitu dalam kalangan orang yang dikena

tkan jurang antard
li disamping kuran®




MMeraksi dalam kehidupan masyrakat majmuk. Pendekatan ini sering disifatkan
?’bagai “kesedaran,” “sikap saling menghormati kepada orang yang berbeza,”
Penerimaan,” dan “toleransi”. Tiedt & Tiedt (2005) dalam hasil penulisan buku
didikan pelbagai budaya mereka telah membentangkan suatu pendekatan dalam
idikan pelbagai budaya yang hampir serupa dengan pendidikan “penyambutan”
(celebratory) yang sedia. Pelbagai kaedah dan aktiviti untuk membantu para guru
8l menjalankan pendidikan pelbagai budaya sebagai sebahagian daripada
;‘,‘"kulum dimana-mana sahaja diperkenalkan. Isu kebangkitan dalam kepelbagaian
b&fnping mempelajari tentang komuniti orang lain, tradisi-tradisi, dan budaya-
Tiedya yang berbeza ditumpukan melalui strategi dan kaedah yang dinyatakan.
t & Tiedt (2005) menegaskan bahawa, “Perancangan suatu pengalaman
Dem' lajaran yang mampu mendokong sifat jati-diri seseorang disamping
“Ningkatkan aktiviti kerjasama yang mampu membina sifat ambil berat antara
pelajar” merupakan matlamat di mana ia mampu dilaksanakan dengan
pembt‘—l‘ian hak kesamarataan dalam setiap bilik darjah bagi setiap pelajar tanpa

:}i’:};ﬁdulikan tentang ketidakadilan yang berlaku dalam sesebuah masyarakat

g Kajian dan pencabaran terhadap kuasa-kuasa dan keistimewaan yang sedia
kl'itiierta fungsinya dalam kalangan masyarakat dapat dilakukan melalui pendekatan
kug al atau pendekatan kepentingan (critical). Status quo dan kritikan tentang
Der:: perhubungan dalam kalangan masyarakat merupakan antara isu yang menjadi
a}an melalui pendekatan tersebut. Antonio Gramsci turut pernah menyebut hal
lggesmlkian sebagai “perebutan keatasan ideologi dominan atau hegemoni” (Apple
dalam kalangan masyarakat di mana pengkajian peranan pendidikan dalam
iyahIr dan menyebarkan disamping menstabilkan “norma-norma” masyarakat
le; ada telah terbukti. Namun penekanan berlebihan terhadap pendominasian
sit“as_memberi kesan negatif yang mampu menjatuhkan moral para pelajar di mana
! tersebut juga mampu membuatkan mereka bersifat suka memberontak serta
XI!bulkan satu perkara atau isu yang sensitif bagi menarik perhatian serta
l?‘mbangkan (Brutch et al, 2004).Sonia Nieto’s (2000), melalui  hasil
Sannya Affirming Diversity (Penegasan Kepelbagaian) turut menggambarkan
atan tersebut di mana ia mengingatkan para pembaca bahawa mereka tidak

ke .Menyisihkan kebanyakkan isu “sosial dan pendidikan yang memberi kesan
Mene kehidupan para pelajar”. (Nieto, 2004: Nieto & Bode, 2008) turut
k“nt 8askan bahawa pendidikan pelbagai budaya haruslah sentiasa muncul dalam
dﬂlam yang meluas serta perlulah “menghadapi isu kekuasaan dan keistimewaan
Sela; kalangan masyarakat... mencabar sifat perkauman dan prejudis yang lain
§ek°]ah§’tmktur-strpktur, polisi-polisi, dan amalan-amalan yang sc?dia ad? .di
eﬂibat‘ Gramsci (1971), telah membuat pernyataan bahawa setiap individu
dalam pembentukan konsep dunia”. Menurut beliau lagi seseorang itu

Denﬁp‘.‘l rtindak dalam mengubah konsep sedia ada iaitu “dengan membawa gaya
bagaimran baru”. “Sumbangan kepada pegangan konsep dunia sedia ada”
gama’{apun mampu timbul melalui kritikan pendidikan dan masyarakat tanpa
(trq bilan sebarang tindakan (Gramsci, 1971). Pendekatan berdaya-ubah
Mang O"mative) lebih bersifat untuk mengkritik suatu dominasi sedia ada seperti
Yang dinyatakan oleh Bruch et al. (2004) di mana ia lebih terarah untuk



mengambil tindakan baru selain percubaan bagi mencari kaedah yang bertujuan
untuk “mengubah atau memecah dominasi bagi kebaikan semua”. Perubahan buka?
sahaja mampu berlaku pada semua tahap masyarakat, malah juga seantero dunia
jika perubahan itu dijalankan di atas peranan pendidikan dengan menggunakal
pendekatan tersebut. Penetapan sasaran bagi penyesuaian diri dalam kalanga?
warga dominan bukanlah tumpuan utama pendekatan bertransformasi inl-
Sebaliknya, hak kesamarataan secara adil dan saksama oleh setiap individv
merupakan matlamat bagi pendekatan ini. Pandangan-pandangan ini bagaimanapu®
sering dianggap sebagai angan-angan yang terlalu jauh disamping tidak praktikal
dan malah diaggap sebagai pelik.Pendidikan pelbagai budaya yang menggunakan.

pendekatan yang berdaya ubah (transformative) “berdasarkan nilai-nilai demokras!

dan kepercayaan yang mampu meneguhkan sifat budaya majmuk dalam kehidupa?
masyarakat pelbagai latar belakang dalam dunia yang bebas” turut disokong

Christine Bennet (2003) dimana ia adalah bertujuan untuk membangunkan P
pelajar yang mempunyai potensi tinggi dari segi sosial, pemikiran, dan soSia_l‘
Beliau mengakui bahawa hal ini mungkin dilakukan walaupun ia dikri

sebagaimana pendekatan berdaya-ubah (transformative) itu sendiri. Namun belia?

tetap percaya bahawa idea tersebut mampu dijalankan dalam usaha untuk membaw?
perubahan kepada masyarakat.

Dalam menjalankan pendidikan pelbagai budaya melalui pengkajiaﬂ
falsafah-falsafah pendidikan sedia ada disamping pengaruh-pengaruh lain yan
membentuk persepsi pendidik-pendidik K-12, para pendidik haruslah t

mengkaji konteks atau hal tersebut melalui latihan perguruan yang telah merek®
lalui sebelumnya. Falsafah dan pendekatan yang dibawa oleh institusi iaitu tem t
dimana para pendidik mendapat latihan mereka mampu memberi impak yanﬂ
mendalam dalam kesedaran dan komitmen seseorang pendidik itu tentang ist
kepelbagaian kebudayaan. Berdasarkan sebuah kajian terhadap kesedaran da?
persepsi tentang kepelbagaian kebudayaan ke atas bakal para guru yang ‘eab
dijalankan pada tahun 2002 oleh Milner et al. (2003) yang mana ia dilakukaﬂ
berdasarkan kajian pada tahun 1990, hasil kajian tersebut telah pun dibanding .
Keputusan yang terhasil menunjukkan bahawa masih terdapat ruang Unuk
perubahan dilakukan. Para penyelidik tersebut menyokong pen)/"'mpall
kepelbagaian kebudayaan itu dalam kurikulum secara keseluruhan dan buka K
sebagai satu subjek yang asing dan tersendiri. Selain daripada itu, para peny® id
tersebut turut menggalakkan supaya bakal-bakal guru lebih “didedahkan dent®
program yang membolehkan mereka mendekati kumpulan para pelajar darip®
budaya yang pelbagai dan berbeza” (Milner, 2003). Perhatian para pen)’ehdlikh
tertumpu kepada penggunaan kaedah yang betul oleh bakal guru adalah le?
terarah kgpgda kaedah pendekatan penyambutan (celebratory) yang betul disampmg
mempelajari tentang budaya yang lain selain pendekatan kritikal (critical) Yy
memaparkan kefahaman mereka sebagai suatu entiti dalam struktur sist€ lu;
sendiri: Isu kaedah pedagogi dan peranannya dalam menyediakan para gurt “ﬂt,p
mengajar dalam persekitaran yang mempunyai pelbagai budaya turut diu‘arak /
oleh Brown (2004). Para pelajar golongan kulit putih yang “menyertai kufsu:p
kursus oleh badan-badan kebudayaan majmuk mengalami tentanga” dtu
pemberontakan pada tahap yang berbeza dalam diri mereka”. Ini merupaka? "




Perkara yang timbul dalam pemikiran Brown. Kajian beliau menunjukkan bahawa
terd_apat perhubungan di antara “kaedah pengajaran yang digunakan sebagai satu
biek tersendiri dalam kepelbagaian budaya dan perubahan yang berlaku dalam
ESedaran para pelajar terhadap kepelbagaian budaya itu sendiri” (Brown, 2004).
&3 pelajar diberi peluang untuk membuat refleksi kendiri dalam kelas pada
| ggu-minggu awal dan peluang “untuk terlibat secara aktif dalam pengalaman
gan merentasi budaya yang berbeza” mampu memberi pemahaman yang lebih
“ang jsy yang dipelajari di dalam kelas. Hal ini merupakan kesimpulan yang
{apay dibuat daripada hasil kajian Brown. Penyatuan pendekatan penyambutan
Celebratory) dan kritikal (critical) dapat memberi impak terhadap pembelajaran
genai budaya orang lain dan kuasa perhubungan seseorang itu dengan yang lain
“alah hasil kajian yang telah diperoleh. Setelah membuat beberapa penelitian yang
B dalam terhadap pendekatan pendidikan pelbagai budaya sebelum ini, Bank dan
b:;k: (2010) pula telah mengutarakan lima pendekatan pengajaran berbeza
n itan pendidikan pelbagai budaya yang boleh dilaksanakan oleh guru dalam
b:::ediakan persekitaran pengajaran dan pembelajaran yang lebih berkesan dan
¥ akna terhadap kumpulan pelajar yang berbilang bangsa. (1) Pengajaran
ulg]uar biasadanbudayayang berbeza (Teaching of the Exceptional and the
dnturally Different). Matlamat pendekatan iniadalah untuk melengkapkan pelajar
m.lagan k_emahiran kognitif, konsep ,informasi atau maklumat, bahasa, dan nilai-
X Iradisional yang dikehendaki oleh masyarakat seperti di Amerika Syarikat serta
-negara lain yang memiliki penduduk yang berbilang bangsa dan akhirnya
membolehkan mereka memiliki pekerjaan dan berfungsi dalam institusi dan
Pen Ya masyarakat. Guru yang menggunakan pendekatan ini sering memulakan
peﬂfaJal_'cln dengan mengenalpasti tahap pencapaian pelajar, melakukan
ditetandlngan tahap pencapaian pelajar dengan standard pencapaian yang telah
%ejﬁ:pkan sebelum mereka berusaha untuk membantu pelajar yang tercicir bagi
& dengan pelajar lain.
aly, Pendekatan seterusnya yang dicadangkan oleh Bank dan Banks (2010)
.20 Pendekatan Perhubungan Manusia (Human Relations Approach) di mana
peman:“m untuk pendekatan hubungan manusia menangani perbezaan dan
dap aan individu. Termasuk sumbangan kumpulan pelajar dalam ahli masyarakat
hi) l:nenyediakan maklumat yang tepat mengenai pelbagai kaum, bangsa, golongan
pelaji- Upaya, jantina ,atau kumpulan kelas sosial dengan mengambil kira siapa
k““pe Mmemilik istereotaip. proses pengajaran termasuk banyak pembelajaran
Tatif, peranan bermain dan yang mewakili atau pengalaman sebenar untuk
meny:l?tu pelajar membangunkan rasa menghargai orang lain. Golongan yang
I ong pendekatan inimenunjukkanbahawa iaseharusnya dilakukan secara
ke Cluruh, disepadukan ke dalam beberap abidang pengajian, dan sekolah secara
4ppr::r“hannya Pendekatan Pengajian Kumpulan Tunggal (Single-Group Studies
(2010ach) merupakan pendekatan ketiga yang dicadangkan oleh bank dan Banks
sa“*ara,; Pendekatan ini bertujuan untuk meningkatkan status sosial kumpulan
Mg dengan membantu anak-anak muda mengkaji bagaimana kumpulan
lnerek at minoriti tertentu yang telah ditindas secara sejarah silamnya walaupun
big, * telah meningkat dari aspek keupayaan danpencapaiannya seperti dalam
& ekonomi serta sosial. Pendekatan ini menawarkan satu kajian mendalam
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terhadap kumpulan-kumpulan yang ditindas untuk tujuan memperkasakan ahli'abll Y
kumpulan, membangunkan rasa bangga mereka dan kesedaran kumpulan, Sc’"
membantu ahli-ahli kumpulan dominan untuk memahami asal usul masyarakat lalﬂ‘
Pendekatan Pendidikan Pelbagai Budaya (Multicultural Education Approad') '
merupakan gabungan daripada ketiga-tiga pendekatan sebelumnya. Matlamat utan”
pendekatan ini adalah untuk mengurangkan prajudis dan diskriminasi terhad®
kumpulan masyarakat minoriti yang ditindas, berusaha untuk mendapatkan
kesaksamaan peluang dan keadilan sosial bagi semua golongan masyarakat sefl
untuk mendapatkan kesan pengagihan kuasa yang saksama dikalangan ahli"h!’
kumpulan yang budaya yang berbeza. (Bank dan Banks, 2010). Pendekatan tera®” J
yang dikemukakan oleh Bank dan Banks (2010) adalah Pendidikan Keadilan SO
Pelbagai Budaya (Multicultural Social Justice Education) yang tujuannya a
untuk menyediakan rakyat pada masa hadapan dalam mengambil tindakan ul
menjadimasyarakatyang lebih baik kepada kepentingan semua golongan r
terutama orang-orang yang berbeza warna kulit, yang miskin, wanita, a?
mempunyai kecacatan dan kurang upaya. Pendekatan yang berakar umbi dalﬂml
pembinaan semula struktur sosial masyarakat, bertujuan untuk membina se®”
masyarakat kearah ekuiti yang lebih besar terhadap berbilang bangsa, kel#
jantina,dan golongan yang hilang upaya. Pendekatan ini juga menyoal isu etnik ¢
hubungan kuasa yang tertanam dalam ekonomi global yang baru.Kajian meng"?"‘
bahan-bahan pengajaran yang sedia ada, dan pendekatan pengajaran yang Seﬂiﬁ
diaplikasikan serta juga konteks latihan perguruan malahan kerumitan disamP™
percanggahan sedia ada dalam pendidikan budaya pelbagai di setiap pelusuk dur”
sudah semakin jelas. Walau apa pun yang dilakukan, dalam usaha untuk merapa‘k’ﬂ'
jurang dengan menjalankan pendekatan seperti yang dicadangkan oleh Bruch €
(2004), Bank dan Banks (2010), atau dengan mengubah kurikulum di sekolah; #
yang harus dititik beratkan ialah cara para guru menyampaikan mesej mereka d' w
kelas K-12 atau mana-mana kelas yang memiliki kumpulan pelajar yang berbil
bangsa. Konsep pendidikan pelbagai budaya adalah rumit dan kegunaan o
kesahihannya kepada para guru haruslah bersandarkan kepada kajian y
dilakukan kepada mereka yang menjalan kurikulum tersebut. Bagi melihat card paf'
guru menerima pendidikan pelbagai budaya dan bagaimanakah tindakan m %
terhadap penerimaan, kajian terperinci harus dilakukan bukan sahaja di Am¢
Syarikat malah di negara-negara lain seperti di Asia yang turut menerima imef;:

yang membentuk kumpulan penduduk yang berbilang bangsa bagi mendapat 1€
yang berkaitan.

PENDEKATAN PEDAGOGI RESPONSIF BUDAY A i

Shelley Zion, Theo Zion & Kathleen King (2008) menjelaskan bahawa resP

budaya merupal_(aq keupayaan seseorang individu mahupun kumpulan masy? ol
untuk mempelajari dan saling mengaitkan rasa hormat

kebudayaan, kesenian mahupun kepercayaan seseorang yang berasal dari bud®
mereka sendiri serta kumpulan masyarakat dari budaya lain.Menurut Joaﬂsw
Rasool dan A._ Cheryl Curtis (2000) Wlodkowki dan Ginsberg (1995) mejeld o
bahawa pengajaran responsif budaya sebagai "Suatu pendekatan untuk pengd fl
yang memenuhi cabaran pluralisme budaya...... ia seharusnya mengh©

terhadap apa jua am



k ¢ ‘ .
pee::}l;?g,alan; melibatkan motivasi semua pelajar; mengwujudkan persekitaran

ama] djaran yang selamat, inklusif, dan saling honnat-‘m‘en'ghormati; berasal dari
Inenan Pengajaran prinsip-prinsip bahawa silang disiplin dan budgya; dan
. mggalakkan keadilan serta kesaksamaan dalam  masyarakat. Ini adalah
bp?llk'an kepentingan kepada pedagogi responsif budaya. Mereka menggalakkan
kebai]ilfjaran yang berkesan untuk semua pe'lajar dengan perhatian kepada
inslitus'an bersma masyarakat,supaya sistem penindasan, sama ada konseptual atau
ead] 10nal, tidak terus berkembang. Pengajaran ini dipandu oleh wawasan
epadaan’ sebuah pedagogi yang bertujuan untuk mengubah serta memak‘lumkan
Ladsq, u@‘{m”. Menurut Joan A. Rasool dan A. Cheryl Curtis (2000) lagi Gloria
N-Billings (1994) pula merujuk pengajaran responsif budaya sebagai sebagai
em():i: izltan pedagogi yang memberi kuasa kepada pelajar secara intelektual, sosial,
pengetahan politik dengan menggunakan rujukan budaya dalar.n. memberikan
Pacuay uan, kemahiran dan perubahan sikap. Rujukan budaya ini b}xkan hanya
Mery untuk merapatkan atau menjelaskan jurang budaya dominan, ianya
dan Pakan aspek-aspek kurikulum sebagai hak pelajar itu sendiri ". Joan A. Rasool
Penggiy CheryI. Curtis (2000) turut merumuskan bahawa pendekatan
Belig d tram’esponsxf budaya merupakan asas kepada pendid{kan pelbagai budayz?.
b . urut mengu.las beberapa strategi pengajaran yang menjurus.kepada responsif
Men, tn;‘rltﬁ\l‘%lnya ialah penampilan fizikal bilik darjah di mana ianya seharusnya
Mpul fuang kepada pelajar untuk saling berinteraksi bebas antara satu
rl ad'I; etnik dengan kumpulan etnik yang lain, harapan (expactations) guru
Samal tanpa membezakan kumpulan pelajar, interaksi guru dan pelgjm per!u
S0al-jay, tanpa sebarang prajudis melibatkan mana-mana ku.m‘p.ulan etmk,.tekmk
perkauma yang betul agar tidak mencetuskan isu-su sensitiviti yang mellbatlfan
Situag; an, guru. perlu peka terhadap respon atau tindak balas pelajar dalam apa jua
bergay. Pembelajaran secara kooperatif serta ruangan untuk pelajar mengulangkaji
gaj :I::::ma. Sec?ra keseluruhannya beliau mengambarkan bahawa pendekatan
ha"}’a Tesponsif budaya lebih menekankan kepada pemusatan pelajar dan guru
Gol]nickedrperan?l} sebagai fasilitator dalam proses pembelajaran. Donna M.
Cheryl C an Philip C. Chinn (2008) turut bersetuju dengan Joan A. Rasool dan A.
b“daya urtis (2000) dengan menegaskan bahawa pendekatan pengajaran responsif
Donna Iﬁempakap komponen penting kepada pendidikan pelbagai budaya. Menurut
pedagogi{ Qollmck dan Philip C. Chinn (2008) dalam mengulas Smith (1998),
Pelg; ~ - Mmengesahkan budaya para pelajar, pandangan budaya dan pengalaman
Pep b agai kekuatan utama, dan mencerminkan budaya pelajar dalam proses
D] l‘an la berdasarkan fakta bahawa budaya mempengaruhi cara pelajar belajar.
Billings ‘IJ]lan mengenai kejayaan guru-guru pelajar Afrika Amerika, Gloria Ladson-
Peng,: o 994) telah mengenal pasti enam amalan yang menentukan pendekatan
2 " alaupun pedagogiresponsif budaya:
palienaj?r yang berpendidikan ,ekonomi,_ sosial,. po.litik .dan budaya yang
- bg emi}h dibantu untuk menjadi pemimpin intelektual dalam
. » ouah bilik darjah itu.
ne dar perantis di dalam komuniti pembelajaran dan bukannya diajar
&an cara yang terpencil dan tidak berkaitan:

de



» Pelajar mengalami pengalaman sebenar (real-life experience) yané
mengesahkan mereka menjadi sebahagian daripada kurikulum "rasmi"-
* Guru-guru dan pelajar melibatkan diri dalam konsep celik literasi yant
menggabungkan kedua-duanya kesasteraan dan pidato.
* Guru-guru dan pelajar perjuangan menentang status quo.

Guru menyedari diri mereka sebagai antara ahli politik.

Menurut Richards (2006) "Pedagogi Responsif Budaya memudahkan da?
menyokong pencapaian semua pelajar. Dalam kelas responsif budaya, pengajaﬂ”
dan pembelajaran yang berkesan berlaku dalam budaya disokong, dalam konte®
pembelajaran yang berpusat kepada pelajar, di mana kekuatan pelajar memba""a.l‘c
sekolah dikenalpasti, dipupuk, dan digunakan untuk menggalakkan pencapalap
pelajar”. Pedagogi responsif budaya terdiri daripada tiga dimensi: (a)institus”
(b)peribadi, dan (c) pengajaran. Dimensi institusi mencerminkan pentadbiran
dasar-dasar dan nilai-nilai. Dimensi peribadi merujuk kepada guru-guru dal au‘f
proses kognitif dan emosi mesti melibatkan diri mereka dalam menjadi respc’llsl
terhadap budaya. Dimensi pengajaran pula termasuk bahan-bahan, strategi,
aktiviti-aktiviti yang menjadi asas pengajaran. Ketiga-tiga dimensi ke
berinteraksi dalam proses pengajaran dan pembelajaran dan adalah penting u“wk
memahami keberkesanan pedagogi responsif budaya, (Richards, Brown, &Fo®®
2004).Pengajaran responsif budaya sering didefinisikan dalam pelbagai cara, nat”
Nieto (2004) mengdefinisikannya sebagai satu kaedah yang "memerl
penyertaan dan ketulenan”, beliau turut menekankan bahawa semua "
terutama guru-guru, perlu mempelajari dan menghormati diri sendiri, antara s2’
sama lain, dan semua orang untuk menghormati ciri
pelbagai budaya. Menurut Monica (2007) Gay
pengajaran  responsif budaya sebagai
menggunakan ciri-ciri budaya, pengalama
pelbagai sebagai saluran untuk mengajar me
menekankan bahawa pengajaran responsi

-ciri mereka yang me“,“l
(2002) pula mengtakr!
satu  pendekatan pengajaran ¥
n, dan perspektif etnik pelajar 000
reka dengan lebih berkesan. Gay (2

. : f budaya adalah berdasarkan keP‘;l,
andaian bahawa apabila pengetahuan akademik dan kemahiran terletak dal”
kerangka pengalaman hidup dan ruj i

jukan pelajar, ianya akan menjadi lebih per!

dan bermakna, mempunyai kepentingan yang lebih tinggi kepada pelajal; *
proses pembelajaran akan lebih mudah dan teliti. Menurut Au & Kawak 5}’
(1994); Gay, (2000); Kleinfeld, (1975); dan Ladson-Billings, (1994 & 199aﬂ
pencapaian akademik pelajar pelbagai etnik akan berjaya diperbaiki apabila 3"3]15“
dan pengajaran di dalam kelas dihantar melalui tapisan budaya dan pengal

mereka sendiri.Menurut Monica (2007) Pengajaran responsif budaya ad g
pengesahan(Validating). Gay (2000) menyatakan bahawa pengajaran seb’

responsif bu_daya‘ menggunakan pengetahuan budaya, pengalaman sebelum:
gaya prestasi pelajar yang pelbagai untuk menjadikan pembelajaran lebih sesud!

: . il
pgrkesan untuk mereka; 1a mengajar kepada dan melalui kekuatan Pelajar-pel”éd
ini. Gay (2000) juga menggambarkan pengajaran responsif budaya S€
mempunyai ciri-ciri:




Mengakui kesahihan warisan budaya pelbagai kaum, baik sebagai legasi yang
mempengaruhi kecenderungan pelajar, sikap dan pendekatan pembelajaran
dan sebagai kandungan yang perlu untuk diajar dalam kurikulum formal.
Membina jambatan bagi perhubungan yang lebih bermakna yang
menghubungkan antara amalan yang dipraktikkan di rumah dan pengalaman
sekolah dan juga di antara kurikulum akademik dan realiti hidup sosio-
budaya.

Menggunakan pelbagai strategi pengajaran yang berkaitan dengan gaya
Pembelajaran yang berbeza.

Mengajar pelajar mengetahui dan menyanjungi mereka sendiri dan warisan
budaya masing-masing.

Menggabungkan maklumat pelbagai budaya, sumber, dan bahan-bahan dalam
Semua mata pelajaran dan kemahiran secara rutin mengajar di sekolah-
sekolah.

by da Dengan menggunakan ciri-ciri ini untuk memperbaiki pengajaran responsif
Ya akan melibatkan pertimbangan kepada persekitaran bilik darjah. Sastera di

) am. kelas akan mencerminkan perspektif etnik dan pelbagai jenis sastera.
8daran matematik akan menggabungkan elemen dan konsep kehidupan

DalaHan, seperti ekonomi, pekerjaan, tabiat pengguna, pelbagai kumpulan etnik.

akham usaha untuk mengajar kepada gaya pembelajaran yang berbeza pelajar,
Viti akan mencerminkan peluang pelbagai deria visual, pendengaran, dan

melnbal? (Gay, 2000). Shelley Zion, Theo Zion & Kathleen King (2008) pula

by Crikan persepsi yang sedikit berbeza terhadap ciri-ciri pedagogi responsif
: Ya. Ciri-ciri yang mereka ketengahkan adalah seperti berikut:
* Pelajar menerima peluang yang sama untuk mencapai potensi penuh dalam

Pembelajaran.

Persediaan terhadap kompeten atau kewibawaan pelajar bagi penyertaan

3 dalam masyarakat yang semakin berkembang antara budaya.

* Penyediaan guru untuk pemudah cara dengan menyediakan pembelajaran

q berkesanbagisetiap pelajar.

5 Penyertaan sekolah secara aktif dalam mengakhiri semua jenis penindasan.

* Pendidikan lebih berpusatkan pelajaryang melibatkan suara dan pengalaman

6 Pelajar sepenuhnya.

; Pendidik, aktivis, dan pihak-pihak lain mengambil peranan aktif dalam
Menyemak semula semua amalan pendidikan dan bagaimana mereka
Mempengaruhi pembelajaran semua pelajar.

kom Monica (2007) berpendapat Pengajaran responsif budaya adalah
Yan Tehensif (Comprehensive). Ladson-Billings (1992) menjelaskan bahawa guru

€nggunakan pendekatan pengajaran responsif budaya membangunkan
by “lajaran intelektual, sosial, emosi dan politik dengan "menggunakan rujukan
Pul, A untuk memberikan pengetahuan, kemahiran, dan sikap". Dari satu sudut
Denga. 4y (2000) menjelaskan bahawa guru yang menggunakan pendekatan
(199 Jaran responsif budaya mengajar kanak-kanak secara keseluruhannya. Hollins

Pula dalam menambah menyebut bahawa pendidikan pelbagai budaya direka

P



khas untuk pelajar menggabungkan warna
budaya yang sesuai untuk situasi sosial
bernilai dalam kandungan kurikulum".
responsif budaya sedar bukan sahaja kepen
mengekalkan identiti budaya dan warisan

bahawa Ladson-Billings (1994) telah mengkaji pengajaran sebenar dalam bl
darjah di sekolah rendah dan memerhatikan nilai-nilai yang ditunjukkan. Be
melihat bahawa apabila pelajar adalah sebahagian daripada usaha lebih kol
yang direka untuk menggalakkan kecemerlangan akademik dan budaya, jang
itu jelas mengekspresikan, kemahiran mengajar dan hubungan interpersonal
dipamerkan. Pelajar berkelakuan seperti ahli keluarga membantu, menyokong %
memberi galakkan antara satu sama lain. Pelajar adalah bertanggungjawab seb?
sebahagian daripada kumpulan yang lebih besar, dan ia adalah tugas bagi s’
orang untuk memastikan bahawa setiap ahli individy kumpulan telah bcq‘g;:
Dengan cara mempromosikan masyarakat pelajar akademik ini, guru bertif o)
balas kepada keperluan pelajar untuk membakar semangat kekitaan, penghofm?w}w
maruah manusia, dan mengangkat konsep diri masing-masing (Gay, 20 ﬂ"
Pendekatan pengajaran responsif budaya adalah pelbagai  dim¢’
(Multidimensional) menurut Monica (2007). Pelbagai dimensi dalam meng® |
responsif budaya melibatkan banyak perkara seperti: kandungan kurikulum, ko*
pembelajaran, iklim bilik darjah, hubungan pelajar dan guru, teknik pengajaran; *
penilaian prestasi. Guru daripada pelbagai disiplin (bahasa, seni, sains, kajian 0%
muzik) boleh bekerjasama dalam pengajaran konsep budaya tunggal, S¢ i
bantahan. Pelajar juga boleh mengambil bahagian seoars alif dul. penil

0)-Monica (2007) percaya bahawa Pengaj? '
responsif budaya adalah memperkasa (E, 7 !

"kognisi diselesaikan dengan buda)®
pembelajaran, pengetahuan dan budaﬁ:
Guru yang mengamalkan pendék?mn
tingan pencapaian akademik, tetapl J:aﬂ
(Gay, 2000).Monica (2007) menegask®

iri, dan inisiatif, Pelajar mesti perc
dalam pembelajaran, penyelesaian tugasan dan

Guru mesti menunjukkan cita-cita tinggi dan harapan yang bersesuaianl 4
sokongan untuk menggalakkan pelajar dalam usaha mereka ke arah pencaP

akademik yang cemerlang. Ini boleh dilakukan melaluj sifat semula, menyed! ot

sumber-sumber dan bantuan peribadi, pemodelan diri yang positif
keberkesanan kepercayaan dalam

menyambut individu dan kolektif pencapal
(Gay, 2000).Shor (1992) menyifatk i

mewujudkan satu sama lain. .
untuk mengaitkan pertumbuh
awam, untuk memban
akademik, tabiat in
kritikal  tentang

... Matlamat pedagogi ini adalah

an peribadi kepada kehidupan
gunkan kemahiran yang  kukuh, ilmu

gin menyiasat, dan rasa ingin tahu yang |
masyarakat, kuasa, ketidaksamaan, dan

P P



Perubahan.......Proses pembelajaran adalah dirundingkan,
Memerlukan kepimpinan guru, dan bersama mematangkan
k.uasan guru-pelajar. Di samping itu,....kelas memperkasakan
tlfiak mengajar pelajar untuk mementingkan diri sendiri,
disamping mengabaikan kebajikan awam.

Monica (2007) juga mengakui bahawa Pengajaran budaya responsif

ag
m;llah transformatif (Tranfomative). Pengajaran responsif budaya tidak
yanggg;’bungkan amalan pendidikan tradisional berkenaan dengan pelajar-pelajar

Pengalaerbeza warna kulit (Gay, 2000). Ia bermakna menghormati bu(?aya dan
o - an pelbagai kumpulan dan kemudian menggunakannya sebagai sumber
Pency Pengajaran dan pembelajaran. la menghargai kekuatan yang sedia ada dan
pa{an Seémua pelajar dan membangunkan mereka lagi dalam pengajaran dan
seSetena':lran' Sebagai contoh, kreativiti lisan dan bercerjta yang unik. di Ifalangax?
hadiah gd rakyat Amerika Afrika dalam interaksi sosial tidak fqnnal d1aku1. sebagal
laip kuman Sumbapgan dan digunakan untuk mengajar kemahiran menulis. Lau‘x-
Lebi, bp‘llan etnik pelajar memilih untuk belajar bersama dglam kumpulan kecn}.
ahagianaleyak peluang buat mereka dan pelajar-pelajar lain untuk mengambil
alam pembelajaran kooperatif boleh disediakan di dalam kelas. Bank
kum, Menegaskan bahawa jika pendidikan adalah untuk memberi kuasa kepada
transfo - yang .terpinggir, ia mesti dalam bentuk transformatif. Sebagai
™Matif melibatkan membantu "pelajar untuk membangunkan pengetahuan,
bole l::n’ dan nilai-nilai yang diperlukan untuk menjadi pengkritik sosial yang
t_embuat keputusan mencerminkan dan melaksanakan keputusan mereka
lndaka.n berkesan peribadi, sosial, politik dan ekonomi". Menurut Monica
Manc; agl  Pengajaran responsif  budaya adalah  pembebas
199; ;é‘fto’)-Pengajaran responsif budaya adalah membebaskan (Asante,
1994; Phits Au, 1993; Erickson, 1987; Gordon, 1993; Lipman, 1995; Pewewardy,
tiady ers‘IPS, 1983). Ia memberi panduan kepada pelajar dalam memahami bahawa
Untyg e:l tunggal "kebenaran" adalah menyeluruh dan kekal. Ia tidak semata-mata
<1y ?tf:\pkan cara untuk mengetahui arus perdana. Untuk mencapainya, guru
berbeZa Miliki pengetahuan yang sahih mengenai kumpulan-kimpulan etnik yang
Mak]y, yang boleh dicapai oleh pelajar. Gay (2000) menyatakan, "Pengesahan,
psikol()gi:j dén kebanggaan menjana kedua-duanya dari segi membebaskan
: an intelektual ". Kebebasan ini menyebabkan pencapaian yang lebih baik
tugaq Pe pelbagai Jenis, termasuk peningkatan konsentrasi atau tumpuan terhadap
pemikira;n clajaran akademik. Lain-lain pencapaian yang lebih baik termasuk:
berpeﬁ . yang jelas dan berwawasan; lebih penyayang, prihatin dan
berintera Manusiaan, kemahiran interpersonal; pemahaman yang lebih baik, saling
dfln ener?l antara individu, tempatan, identiti nasional, etnik, global, dan manusia;
d‘Semak " Maan pengetahuan sebagai sesuatu yang akan terus bersama , dikritik,
I”{Ol]ins €Mula dan diperbaharui (Chapman, 1994; M. Foster, 1995; Hollins, 1996;
Lee, 1993, 3 & Hayman, 1994; Ladson-Billings, 1992, 1994, 1995a dan 1995b;
Sertg > Lee & Penyembelihan -Defoe, 1995). Klump, J. dan McNeir, G. ( 2005)
paﬂduan el €S and Ortiz (2002) telah bersependapat mengenai garis
agogiresponsif budaya seperti berikut:

am
(2007)



|
Sifat penyayang, menghormati, dan menghargai budaya pelajar amat !
digalakkan di sekolah dan bilik darjah.
Mengabungjalin antara pembelajaran akademik serta pemahamap, .y
pengetahuan terlebih dahulu para pelajar, bahasa asli dan nilai-nilai pela@
melalui pengajaran tematik.
Pendidik belajar mengenai budaya dan bahasa dari pelajar mereka, dan ga
pembelajaran untuk menjadikan pengajaran lebih bermakna dan relevan
kepada kehidupan pelajar mereka.
Pengetahuan tempatan, bahasa, dan budaya diintegrasikan sepenuhnya k¢
dalam kurikulum, bukan hanya ditambah kepadanya. Pengajaran
disampaikan dalam dwibahasa iaitu bahasa ibunda pelajar dan dalam
bahasa Inggeris.

Para guru harus memberi kepercayaan sepenuhnya kepada pelajar denga? |
standard dan harapan yang tinggi terhadap mereka.

Amalan bilik darjah yang efektif mencabar, kooperatif, dan secara ha"ds't |
on, dengan penekanan yang kurang terhadap hafalan dan syarahan form?
Kakitangan sekolah membina kepercayaan dan kerjasama dengan kc:lllf""g’l

pelajar, terutamanya dengan keluarga kumpulan minoriti yang terpingg!f
oleh sekolah-sekolah pada masa lalu.

penggunaan bahasa Bermakna merentasi kurikulum.

Auditori digandingkan dengan visual untuk mengukuhkan konsep dan
perbendaharaan kata.

Aturan kandungan pelajaran ke dalam tema yang mengakui latar belakan®
pengalaman hidup dan pengetahuan pelajar.

Menggalakkan pembelajaran aktif,
Menyediakan maklumat dalam konteks.
Pra-mengajar perbendaharaan kata.
kajian semula yang berterusan.
Melibatkan diri dalam lebih ban

yak peluang untuk amalan pada waktv
persekolahan.

Pembelajaran Kooperatif, pembelajaran kolaboratif dan / atau tunjuk ajtf
rakan sebaya - yang kerap berubah-ubah kumpulan.

Membentangkan pengajaran yan
pemeriksaan kefahaman.
Memperkukuh makna melalui
konkrit, dan sebagainya.

g interaktif dan kerap membuat

penggunaan gerak isyarat, bahan-bahan

Menggalakkan usaha melalui pembetulan kesilapan sensitif.
Mewujudkan suasana pembelajaran den
tanggungjawab pelajar.

Menggalakkan penyelenggaraan dan pembangunan L1,

Permintaan linguistik perlu disesuaikan untuk mencerminkan tahap
pemerolehan bahasa kedua, iaitu membenarkan kod penc

Membenarkan masa untuk bimbingan individu d

gan mengkaji semula harapan dat

ampuran.
an sokongan.



* Menyediakan bantuan dalam pembelajaran yang berbentuk sokongan

Scaffolding "

ﬁf:uEnl:‘TlNGAN PEDAGOGI RESPONSIF BUDAYA M.
mencadt Tandria Callins (2006) Satu penyelidikan sastera  yang smte51's
budy angkan bahawa dengan menyediakan pendekatan pengajaran yang r'espo'ns.xf
pelajZ: dapat menggalakkan pencapaian tinggi di kalangan budaya dan linguistik
Billn yang pelbagai (Universiti Brown, 2003; Gay, 2000; Hale, 2001; Ladsoni
respofs,’flg%; Nichols, Rupley, & Webb-Johnson, 2000). Pendekat'an pedagogi
Sekola}sll budaya plerupakan pendekatan pengajaran yang merapatkar.l jurang anta.rg
ertujy dan dunia pelajar, selaras dengan nilai-nilai budaya pelajar itu sendiri
B ;esan untuk memastikan pembelajaran akademik, dan menggalakkan guru untuk
ajar uélkan pengajaran mereka bagi memenuhi keperluan pembelajaran semua
. * YUru-guru yang menunjukkan pedagogi responsif budaya:
OMunikasi dengan harapan yang tinggi (Comunicate High expectations).
serdapat mesej yang konsisten,daripada kedua-dua pihak iaitu guru dan
luruh sekolah bahawa pelajarakan berjaya, berdasarkan rasa hormat yang
. U8 terhadap pelajar dan percaya kepada keupayaan pelajar.
‘Nggunaan kaedah pengajaran yang aktif (Use active teaching methods).
eln ‘?ekatan pengajaran ini direka bertujuan untuk menggalakkan penglibatan
Pelajar dengan menghendaki pelajar untuk memainkan peranan aktif dalam
. Pembentykkan kurikulum dan membangunkan aktiviti pembelajaran.
¢Mudahkap pembelajaran (Facilitate learning).
Sata M persekitaran pengajaran yang aktif, peranan guru adalah sebagai salah
. U pengguna, pengantara, perunding yang berpengetahuan, serta pengajar.
pe::,’p““yai‘ perspektif yang positif terhadap ibu bapa dan Kkeluarga
persl‘"' .darl latarbelakang pelbagai budaya dan bahasa (Have positive
sty dle'::;"es on parents and families of culturally linguistically diverse

al?]ri (}:}T} Penyertaan berterusan dalam dialog dengan pelajar, ibu bapa, dan
! Masyarakat mengenai isu-isu yang penting kepada mereka,bersama-
I:iudengan kemasukan individu-individu ini dan isu-isu tersebutdalam

. lum bilik darjah dan aktiviti pembelajaran.

s, en.“ .nj“kkan kepekaan Terhadap Budaya (Demonstrate cultural

Ntuk me
; “da)'a a
% lni ke d y

maksimumkan peluang pembelajaran, guru menimba ilmu daripada
ng diwakili di dalam kelas mereka dan menterjemahkan pengetahuan
ooy :lam amalan pengajaran.
Mem Ntuk Semula Kurikulum (Reshape the curriculum,).

Muk semula kurikulum adalah responsif kepada kepentingan dan latar
¢ pelajar,

ing, eri Pengajaran budaya pengantaraan (Provide culturally mediateted
trucno") R

e]aka

Chgg; s e o)
8ajarap dicirikan oleh penggunaan kognisi diselesaikan dengan budaya,



budaya yang sesuai untuk situasi sosial
bernilai dalam kandungan kurikulum.

* Memasukkan pengajaran kumpulan Kkecj
kooperatif (Include small group instruction 4
Pengajaran disusun atur di seluruh tekanan rendah, kawalan pelajar ‘
pembelajaran  secara  berkumpulan yang boleh membantu da®
pembangunanbahasa akademik(Universiti Brown, 2003: Gay, 2000; Hal

2001; Ladson-Billings, 1994; NiChols,Rupley, &Webb-Johnson, 2
Tandria Callins (2006).

pembelajaran, pengetahuan dan bud?

I dan pembelajaran secd” ‘
nd cooperative leanrning).

KESIMPULAN

Bagi memastikan misi dan visi 1Mala
dan belajar lebih mendalam tentang
Proses pembelajaran ini seharusnya be

A
ysia dapat dicapai, kita perlu cuba memah®
adat, amalan dan budaya masyarakat I

bela rmula seawal peringkat sekolah agar gen“,
muda memiliki kesedaran dalam memahamj dan menghargai budaya 1Mala

yang berlatar belakangkan pelbagai kaum dan etnik. Maka, dalam UST.
menzahirkan generasi baru yang responsif terhadap kepelbagaian budaya mel
proses pengajaran dan pembelajaran seiring dengan usaha untuk menjadikan sist
pendidikan dan kurikulum yang global. Kurikulum seharusnya memb?”
memperkembangkan integriti dan autonomi  pelajar agar menjadi I
bertanggungjawab dan warganegara yang penyayang bagi memban o

masyarakat yang harmoni, penggubal polisi dan dasar pendidikan mungkin
mempertimbangkan untuk tidak merombak mahu

yang sedia ada diperingkat permulaan ini,
pemurnian kandungan, teknik dan pendekatan
penekanan. Oleh itu, bagi memungkinkan wuj

Sebaliknya, penambahbaikan o
mungkin perlu diberi perhatia if
udnya generasi baru yang resp? J

kita perlu melakukan perubahan dalam sistem  pendidikan dengan

menggunakan pendekatan pedagogi responsif budaya yang lebih memberi ™
kepada elemen pengetahuan dan Juga kesedar.

dipelajari oleh pelajar agar mereka lebih peka
sekeliling mereka.
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